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Практичне володіння фаховою мовою у професійній діяльно-сті лікарів на сьогодні набуває більшої актуальності, бо є не лише засобом комунікації у професійній сфері, а й суттєвою допомогою спеціалісту у вивченні нової фахової наукової літератури, у переда-чі та сприйнятті інформації, вільному веденні документації, можли-вістю вільної побудови спілкування за напрямами «лікар – колега», «лікар – пацієнт (хворий)», «лікар – родич пацієнта (хворого)», то-що. Тому серед педагогів, які викладають українську мову в закла-дах медичної післядипломної освіти, не втрачають актуальності пи-тання удосконалення методики викладання мови, пошуку найбільш ефективних форм організації та проведення аудиторної та позаау-диторної роботи зі слухачами. 

У теорії та практиці педагогічної та лінгвістичної науки нако-пичено великий досвід у формуванні системи підходів та методів, що сприяють ефективному розвитку професійно-мовленнєвих умінь, культури спілкування. Зокрема, здобули широкої підтримки і розповсюдження комунікативний (Є. Вишневський, А. Леонтьєв), особистісно-діяльнісний (І. Зимняя), соціокультурний (В. Сафонова, І. Халєєва), інтегративний (Е. Шепель, Н. Уварова) підходи. В останніх дослідженнях вітчизняної та зарубіжної педагогіки наго-лошується на необхідності осмислення питань удосконалення мов-ної підготовки фахівців різних спеціальностей, що пов’язано з про-цесами глобалізації науково-педагогічних знань та інтернаціоналі-зації освіти [1, с. 42; 4, с. 50]. Увага дослідників здебільшого була прикута до мовної підготовки студентів ВНЗ, при цьому недостат-ньо уваги науковців прикуто до досить специфічної царини мовної освіти – післядипломної, що має свої особливості викладання. 

Вивчення організації та методики викладання української мо-ви для медичних фахівців свідчить про те, що основну частину нав-чальних занять у ВМНЗ викладачі відводять на вивчення студента-ми медичної термінології, переклад та читання фахових текстів. Як свідчать результати анкетування викладачів, безпосередньо процесу комунікації на заняттях з української мови у ВМНЗ приділяється не більше 10% навчального часу. Тому у вітчизняній та зарубіжній пе-дагогіці гостро стоїть проблема переосмислення змісту мовної під-готовки спеціалістів медичної галузі, зокрема, слухачів в системі медичної післядипломної освіти [2, с. 74-75; 4, с. 18]. 

Слухачі – це особлива аудиторія, що різниться не лише за ві-ком, життєвим досвідом, обсягом знань та формою навчання, але й за специфікою сприйняття навчальної інформації, за якістю базової професійної підготовки, що здійснювалася у різний час в різних ВМНЗ. Зрозуміло, що рівень мовної підготовки слухачів теж різ-87 

ниться. Тому перед викладачами української мови гостро стоїть пи-тання добору найбільш доцільних та ефективних форм та методів навчання у системі післядипломної медичної освіти. 

Викладання української мови для медичних працівників базу-ється на поєднанні елементів технологій традиційного, проблемно-го, особистісно орієнтованого, інтерактивного, програмного нав-чання, а також із залученням елементів ігрових, проектної та інших технологій навчання. 

На основі досвіду викладання української мови для медичних працівників у закладах післядипломної медичної освіти можемо висловити рекомендації щодо організації ефективної роботи зі слу-хачами, що досягається за рахунок поєднання елементів різних пе-дагогічних технологій: 

1. Вхідне комп’ютерне тестування з метою виявлення рівня мовних (лінгвістичних) і мовленнєвих (комунікативних) компетен-цій слухачів. 

2. Анкетування з метою виявлення реальних філологічних потреб та побажань практикуючих лікарів, у тому числі й тих, хто поєднує лікарську та педагогічну практики. Це дає змогу виклада-чам української мови вносити зміни і корективи в програму циклу тематичного удосконалення та організацію і проведення практич-них занять зі слухачами. 

3. Упровадження елементів дистанційного навчання слуха-чів, що дає їм змогу в зручний час опановувати практичний курс української мови. 

4. Мікронавчання у змінних групах над розв’язанням про-блемних завдань під час практичних та підсумкових занять. Така форма дозволяє удосконалити гнучке вміння використовувати засо-би державної (української) мови залежно від типу, стилю мовлення, розвиває навички красномовства тощо. 

5. Використання проектної методики навчання, яка дає змо-гу значно збільшити мовленнєве навантаження на кожного слухача завдяки груповій роботі, розвиває навички командної взаємодії, ос-нованої на уміннях професійної комунікації. 

6. Впровадження кооперативного навчання, що передбачає спільну роботу слухачів над навчальним завданням проблемного характеру, коли рішення приймаються завдяки колективним зу-силлям. Така форма навчання удосконалює уміння слухачів редагу-
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вати власне та чуже мовлення, здатність до контролю, самоконтро-лю результатів мовленнєвої діяльності. 

7. Використання телекомунікаційних технологій навчання із застосуванням навчальних відео та комп’ютерних програм з по-дальшим їх опрацюванням та обговоренням результатів. 

8. Впровадження елементів дослідницької роботи на основі спеціально підготовлених дидактичних матеріалів з подальшим за-хистом, можливістю діалогу та дискусії, що теж сприяє розвитку професійної комунікації. 

9. Залучення слухачів до участі в он-лайн конференціях, ве-бінарах, інших наукових заходах, присвячених висвітленню актуа-льних проблем медицини з подальшим їхнім обговоренням на за-няттях. 

10. Використання веб-контенту, зокрема електронних підру-чників, аудіо супроводу методичних матеріалів за темами програми тематичного удосконалення для участі слухачів у практичних за-няттях. 

11. Педагогічне діагностування, яке дозволяє зробити процес навчання більш прозорим для самих слухачів, допомагає їм устано-вити реальний рівень своєї фахової підготовки, розвиває здатність до самооцінювання, надаючи можливість поступово збільшувати свою відповідальність за власне навчання. 

Надання переваги активним методам навчання, нестандарт-ним формам організації практичних занять зі слухачами, таких як ситуативне моделювання, аналіз текстів різних стилів і жанрів, ана-ліз текстів, що є на межі з іншими галузями науки, ділові імітаційні ігри, перетворення звичайних занять у так звані «майстерні», що дає змогу обмінятися досвідом, обговорити гострі фахові питання тощо. Як показує практика, монологічне мовлення багатьох слухачів має значні недоліки і відстає від норм літературної мови. Серед най-більш типових особливостей їхнього мовлення є обмеженість лек-сики; шаблонні фрази; неправильність побудови словосполучень; інколи навіть граматична і логічна незавершеність фраз; велика кі-лькість пауз; зайві повтори окремих звуків, складів, словосполучень (під час них здійснюється пошук потрібного слова); нерівномірність мовлення, яке характеризується то скоромовками, то розтягування-ми голосових звуків у словах, то незавершеними словами; вживання великої кількості слів-паразитів. Тому використання зазначених 89 

форм проведення практичних занять сприяє усуненню цих та інших недоліків. 

Аналіз результатів підсумкового тестування слухачів засвід-чує значне розширення сфери знань слухачів з морфології, синтак-сису, стилістики. Зокрема, слухачі демонструють кращі результати у записах числової інформації, у використанні правильних закін-чень у родовому відмінку однини іменників чоловічого роду, в умінні утворювати ступені порівняння прикметників та прислівни-ків, користуватися дієприкметниковими та дієприслівниковими зворотами, замінювати двоскладні речення односкладними та на-впаки, добирати найбільш точні слова для вираження думки із вра-хуванням вимог офіційно-ділового стилю, дотримуватись законів милозвучності мови. 

Отже, поєднання елементів різних педагогічних технологій у процесі викладання української мови для медичних працівників за-безпечить найбільш ефективне засвоєння слухачами програмного матеріалу. 
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